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підготовки майбутніх інженерів-педагогів комп’ютерного профілю освітніх компонентів, які 

забезпечать цілеспрямоване формування дидактичної компетентності. 

Компетентність базується на досвіді, який формується з необхідності здійснювати 

діяльність у варіативних умовах і застосовувати знання, уміння та навички на практиці. 

Формування дидактичної компетентності майбутніх інженерів комп’ютерного профілю в 

освітньому процесі має передбачати можливість використання знань з дидактики при 

виконанні практичних завдань, передбачених різними дисциплінами психолого-педагогічного 

спрямування, в контексті навчання інформаційно-комунікаційних технологій. Тому 

проблемою є визначення дисциплін, послідовність вивчення яких згідно зі структурно-

логічною схемою може забезпечити набуття досвіду дидактичної діяльності.  

В структурі компетентності важливим компонентом є досвід діяльності, який 

набувається у нескінченно великій варіативності реальних ситуацій професійної діяльності. В 

освітньому процесі зазвичай моделюють типові ситуації, що виникають у виробничій 

діяльності (case-метод, аналіз конкретних ситуацій тощо), обмежена кількість ситуацій, які 

можуть бути створені в обмеженому в часі навчальному процесі, є також обмеженою. До того 

ж існує суперечність між колективним характером навчання і особистим характером 

професійного досвіду. Студент не набуває досвід як складник його компетентності, лише 

спостерігаючи за діяльністю інших. Отже виникає проблема інтеграції знань, умінь, навичок 

у компетентність. 

Тому формування дидактичної компетентності майбутніх інженерів-педагогів 

комп’ютерного профілю має бути спеціально організованим процесом, який має наскрізний 

характер і передбачає послідовність застосування компетентностей, опанованих в процесі 

фундаментальної підготовки, у спеціальних дисциплінах. 

Таким чином, існує об’єктивна потреба у формуванні дидактичної компетентності у 

майбутніх фахівців сфери ІТ, обумовлена специфікою розвитку галузі. Формування 

дидактичної компетентності у майбутніх інженерів-педагогів комп’ютерного профілю 

ускладнено через існуючі об’єктивні проблеми професійної підготовки. Тому для формування 

дидактичної компетентності необхідно теоретично обґрунтувати, розробити і впровадити 

спеціальну методику, що має наскрізний характер, і забезпечує набуття студентами досвіду 

дидактичної діяльності. 
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IMMERSIVE LEARNING ENVIRONMENTS 

FOR THE ACQUISITION OF ENGLISH AS A SECOND LANGUAGE: 

AN ANALYTICAL REVIEW 

The rapid globalization of our world has necessitated proficiency in English as a lingua franca, 

a requisite tool for international communication in academia, business, and diplomacy. This evolving 

landscape presents an urgent educational imperative: the effective acquisition of English as a Second 

Language (ESL). Traditional pedagogical methods, while foundational, often fail to fully address the 

multifaceted challenges of language acquisition, including cultural nuances, real-life conversational 
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skills, and the integration of language competencies into daily use. These gaps underscore the 

necessity for innovative instructional approaches. 

Immersive learning environments (ILEs), facilitated by advancements in technology and 

cognitive science, offer a promising avenue for addressing these educational challenges. ILEs 

simulate real-world scenarios and social interactions, providing learners with a rich, contextually 

relevant backdrop for language practice. This methodological shift aims not only to enhance linguistic 

proficiency but also to foster cultural awareness and empathy, thereby preparing learners for the 

complexities of global communication. 

The connection of immersive learning environments to significant scientific and practical 

tasks lies in their potential to transform ESL education by leveraging the principles of situated 

learning theory and communicative language teaching. From a scientific perspective, the integration 

of ILEs into ESL instruction provides a fertile ground for interdisciplinary research, blending insights 

from linguistics, psychology, educational technology, and neuroscience to optimize language 

learning processes. Practically, the adoption of immersive technologies in language education can 

lead to improved linguistic outcomes, increased learner engagement, and better preparation for global 

citizenship. 

In all, the formulation of the problem centres on reimagining ESL education through the lens 

of immersive learning environments. This endeavour is not merely academic; it is a vital step toward 

equipping individuals with the linguistic tools necessary for navigating and contributing to our 

increasingly interconnected world. The investigation into and application of ILEs for language 

acquisition thus holds profound implications for educational policy, instructional design, and 

ultimately, the empowerment of language learners globally. 

To analyse the current state of research regarding the implementation of immersive learning 

environments (ILEs) for English as a Second Language (ESL) acquisition, it’s essential to consider 

both the strides made and the gaps that persist in this interdisciplinary field. Recent studies have 

illuminated the multifaceted benefits of utilizing ILEs, such as virtual reality (VR) and augmented 

reality (AR), in fostering language competency, cultural empathy, and motivation among learners. 

For instance, a landmark study by Tai and Chen [1] demonstrated that VR-based immersion 

significantly improved ESL learners’ conversational fluency and comprehension skills compared to 

traditional learning methods. This study, published in the Journal of Educational Computing 

Research, highlighted the potential of VR environments to mimic real-life interactions and cultural 

settings, thereby offering a holistic learning experience. 

Another pivotal piece of research by S. Preuslera et al. [2], which appeared in International 

Journal of Bilingual Education and Bilingualism, explored the psychological underpinnings of 

language acquisition in immersive settings. The authors found that AR-enhanced language learning 

environments could reduce affective barriers, such as anxiety and lack of confidence, which are 

critical in language learning contexts. Their work provides insights into how technological 

advancements can address psychological aspects of learning, an area often overlooked in traditional 

methodologies. 

Despite these advancements, there remain several unsolved challenges within the domain of 

immersive ESL education. Firstly, there is a need for more comprehensive frameworks that integrate 

ILEs into existing curricula seamlessly and effectively. Many institutions grapple with the 

practicalities of technology integration, including resource allocation, teacher training, and 

curriculum development. [3] 

Secondly, the research on long-term outcomes of learning English through ILEs is still 

nascent. While short-term gains in language skills are well-documented, longitudinal studies are 

required to understand the sustainability of these improvements and their impact on advanced 

language proficiency and cultural integration. 

Lastly, the accessibility and inclusivity of immersive technologies in language learning remain 

pressing concerns. The digital divide and socio-economic factors can limit the availability of these 

innovative tools to a broader audience, potentially exacerbating educational inequalities. [4] 
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The present article aims to delve into these uncharted territories by proposing a holistic 

framework for integrating immersive learning environments into ESL education. This framework 

seeks to address the practical challenges of technology integration, advocate for longitudinal research 

on language acquisition outcomes, and outline strategies for making immersive language learning 

more accessible and inclusive. By building on the foundation laid by previous research, this work 

endeavours to push the boundaries of what is known and explore the untapped potential of immersive 

technologies in language education. 

The main material of this study revolves around the development, implementation, and 

evaluation of a comprehensive framework for integrating immersive learning environments (ILEs) 

into English as a Second Language (ESL) education. This framework is underpinned by three core 

components: pedagogical integration, technological accessibility, and empirical validation. Each 

component is designed to address the challenges identified in the literature review and contribute to 

the effective use of ILEs in language learning. 

At the heart of pedagogical integration is the alignment of ILEs with language learning 

objectives and curricula. A key example of this integration is the use of virtual reality (VR) 

simulations to enhance communicative competence in real-life scenarios. For instance, a VR 

simulation was developed to replicate a bustling city environment where learners navigate through 

tasks such as ordering food in a restaurant, asking for directions, and engaging in casual conversations 

with virtual characters. This simulation was designed based on the communicative approach to 

language teaching, emphasizing the use of language for meaningful communication. 

Technological accessibility focuses on making ILEs available and inclusive for all learners. 

This involves not only addressing the digital divide but also ensuring that ILEs are user-friendly for 

learners and educators alike. A practical initiative in this domain was the development of a low-cost 

VR kit, coupled with an open-source platform that schools could easily integrate into their existing 

infrastructure. [5] By leveraging cost-effective technology and open educational resources, the project 

aimed to democratize access to immersive learning tools. 

Empirical validation entails rigorous assessment of the effectiveness of ILEs in enhancing ESL 

learning outcomes. [6] The study conducted a controlled experiment involving two groups of ESL 

learners: one using traditional learning methods and the other using the proposed ILE framework. Pre-

test and post-test assessments were administered to measure gains in language proficiency, focusing on 

areas such as vocabulary acquisition, grammatical accuracy, and conversational fluency. 

The results revealed statistically significant improvements in the ILE group, with learners 

demonstrating enhanced conversational fluency and a greater ability to navigate complex 

grammatical structures. Moreover, qualitative feedback from participants highlighted increased 

engagement and motivation, attributing these factors to the immersive and interactive nature of the 

learning environment. 

The scientific results obtained from this study provide compelling evidence for the efficacy 

of ILEs in ESL education. The significant improvements in language proficiency among the ILE 

group underscore the potential of immersive technologies to create more engaging and effective 

learning experiences. Additionally, the positive reception of the low-cost VR kit and open-source 

platform validates the feasibility of overcoming technological barriers to access. 

These findings contribute to the broader discourse on educational technology by illustrating how 

innovative tools can be seamlessly integrated into language education to address long-standing 

pedagogical challenges. Furthermore, the study’s emphasis on inclusivity and accessibility presents a 

model for leveraging technology to bridge educational gaps, aligning with global efforts towards 

equitable education for all. 

In summary, this study not only validates the pedagogical value of ILEs in ESL learning but 

also offers a practical roadmap for their implementation, promising to enhance the language learning 

journey for learners worldwide. 
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ОСОБЛИВОСТІ ОЦІНЮВАННЯ ЯКОСТІ ОСВІТНІХ ПРОГРАМ 

В СУЧАСНІЙ СИСТЕМІ ВИЩОЇ ОСВІТИ 

Підвищення якості освіти сприятиме його інституційному та економічному 

виживанню. У зв’язку з цим виникає необхідність інвестувати у якість освіти. Однак, для цього 

треба розуміти, що означає інвестувати в якість і хто саме повинен це робити. Можливо, як 

зазначає співробітниця відділу з питань аналітичного та правового забезпечення 

Національного агентства із забезпечення якості вищої освіти, експерт з питань освіти 

Реанімаційного пакету реформ Олена Панич [3], тут варто подумати над тим, що інвестиції в 

якість вищого освіти є не лише проблемою держави, а й питанням інтенцій нижчого рівня. 

Інвестиції в якість вищого освіти повинен робити кожен викладач, який інвестує насамперед 

свій час і зусилля в оновлення змісту своїх курсів, побудувати якісні, партнерські стосунки зі 

студентом. З іншого боку, інвестувати у якість має також і заклад вищого освіти. Заклад 

інвестує насамперед у викладача, який є основним носієм якості і який потребує постійного 

сприяння у підвищенні кваліфікації, інвестує також в інфраструктуру, доступ до бібліотек та 

навчальних ресурсів – всього того, що зробити освітній процес максимально зручним і 

продуктивним як для викладача, так і для студент [3]. 

Принципи долучення роботодавців та студентів до формування освітніх програм, 

навчання через дослідження, практикоорієнтованість, постійний перегляд та осучаснення 

освітніх програм, студентоцентризм уже почали зреалізовуватися в українській вищій освіті, 

але їх повноцінне застосування потребує багаторічної кропіткої роботи, пошуку оптимальних 

моделей для кожної конкретної освітньої програми. Тож, на думку Андрія Бутенко та Олени 
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