
Всесвітнє наукове ноосферно-онтологічне товариство (ВННОТ, Харків, Україна)
World Scientific Noosphere-Ontological Society (WSNOS, Boston, USA)

Weltwissenschaftliche Noosphäre-Ontologische Gesellschaft (WNOG, Köln, Bundesrepublik Deutschland)
Прикарпатський національний університет імені Василя Стефаника (Івано-Франківськ, Україна)

Мелітопольський державний педагогічний університет імені Богдана Хмельницького (Запоріжжя, Україна)
Громадська організація «Фонд розвитку науки та освіти «ІНТЕЛЕКТ» (Харків, Україна)

НДВП «Інтелект-Експрес-Капітал» (Харків, Україна)

ДУХОВНО-ІНТЕЛЕКТУАЛЬНЕ ВИХОВАННЯ 
i НАВЧАННЯ МОЛОДІ в ХХІ СТОЛІТТІ

Міжнародний періодичний збірник наукових праць 
за загальною редакцією В. П. Бабича, О. М. Хвостиченка

SPIRITUAL and INTELLECTUAL UPBRINGING 
and TEACHING of YOUTH in the XXI CENTURY

International Periodical Collection of Scientific Papers 
edited by V. P. Babych, O. M. Khvostychenko

GEISTIGE und INTELLEKTUELLE ERZIEHUNG 
und AUSBILDUNG der JUGEND  

im XXI JAHRHUNDERT
Internationale regelmäßig erscheinende Sammlung wissenschaftlicher Beiträge 

unter der Gesamtredaktion von V. P. Babych, O. M. Khvostychenko

Випуск / Issue / Ausgabe

VІ — 2024





1

Всесвітнє наукове ноосферно-онтологічне товариство (ВННОТ, Харків, Україна)
World Scientific Noosphere-Ontological Society (WSNOS, Boston, USA)

Weltwissenschaftliche Noosphäre-Ontologische Gesellschaft (WNOG, Köln, Bundesrepublik Deutschland)
Прикарпатський національний університет імені Василя Стефаника (Івано-Франківськ, Україна)

Мелітопольський державний педагогічний університет імені Богдана Хмельницького (Запоріжжя, Україна)
Громадська організація «Фонд розвитку науки та освіти «ІНТЕЛЕКТ» (Харків, Україна)

НДВП «Інтелект-Експрес-Капітал» (Харків, Україна)

ДУХОВНО-ІНТЕЛЕКТУАЛЬНЕ ВИХОВАННЯ 
i НАВЧАННЯ МОЛОДІ в ХХІ СТОЛІТТІ

Міжнародний періодичний збірник наукових праць 
за загальною редакцією В. П. Бабича, О. М. Хвостиченка

SPIRITUAL and INTELLECTUAL UPBRINGING 
and TEACHING of YOUTH in the XXI CENTURY

International Periodical Collection of Scientific Papers 
edited by V. P. Babych, O. M. Khvostychenko

GEISTIGE und INTELLEKTUELLE ERZIEHUNG 
und AUSBILDUNG der JUGEND  

im XXI JAHRHUNDERT
Internationale regelmäßig erscheinende Sammlung wissenschaftlicher Beiträge 

unter der Gesamtredaktion von V. P. Babych, O. M. Khvostychenko

Випуск / Issue / Ausgabe

VІ — 2024

Харків – Boston – Köln  



2

УДК 37.01/.09(051)

Рекомендовано до видання рішенням Вченої ради 
Всесвітнього наукового ноосферно-онтологічного товариства, м. Харків 

(протокол 5/1 від 25.05.2024 р.)
Рецензенти:
Потапчук Тетяна Володимирівна — доктор педагогічних наук, професорка, професорка кафедри 

теорії та методики дошкільної і  спеціальної освіти, Прикарпатський 
національний університет імені Василя Стефаника, м. Івано-Франківськ; 

Кікінежді Оксана Михайлівна  — доктор психологічних наук, професорка, професорка кафедри 
психології, Тернопільський національний педагогічний університет імені 
Володимира Гнатюка, м. Тернопіль;

Панфілов Олександр Юрійович  — доктор філософських наук, професор, професор кафедри 
соціології та політології Національного юридичного університету України 
імені Ярослава Мудрого.

Духовно-інтелектуальне виховання і  навчання молоді в  ХХІ столітті : міжнар. 
період. зб. наук. пр. / за заг. ред. В. П. Бабича, О. М. Хвостиченка. Харків : НДВП «Інтелект-
Експрес-Капітал», 2024. Вип. 6. 200 с.
ISSN 2708-4809

У збірнику розглянуто ціннісні орієнтири духовно-інтелектуального виховання та розвитку якостей 
особистості в сучасних умовах. Розкрито особистісні та соціальні детермінанти духовно-інтелектуального виховання 
і навчання в системі неперервної освіти. Проаналізовано історичні та порівняльні аспекти в теорії і практиці духовно-
інтелектуального виховання й навчання. Акцентовано на практичній значущості розвитку духовно-інтелектуального 
потенціалу суб’єктів освітнього процесу. Розраховано на науковців, педагогів, здобувачів загальної середньої та всіх 
рівнів вищої освіти, методистів, управлінців, громадську спільноту, батьків.

Spiritual-intellectual upbringing and teaching of youth in the 21st century : the international 
periodical collection of scientific papers / ed. by V. P. Babych, O. M. Khvostychenko. Kharkiv : 
RPE “Intellect-Express-Capital”, 2024. Issue 6. 200 p.
ISSN 2708-4809

The collection considers the values of spiritual and intellectual upbringing and the development of qualities of the 
personality in modern conditions. It is revealed the personal and social determinants of spiritual and intellectual upbringing 
and teaching in the system of continuing education. It is analyzed historical and comparative aspects in the theory and practice 
of spiritual and intellectual upbringing and teaching. It is emphasis on the practical significance of the development of the 
spiritual and intellectual potential of the subjects of the educational process. It is designed for scientists, teachers, applicants 
for general secondary and all levels of higher education, methodologists, managers, civil society, and parents.

Geistige und intellektuelle Erziehung und Ausbildung der Jugend im XXI Jahrhundert : internationale 
periodische Sammlung wissenschaftlicher Beiträge / herausgegeben von V. P. Babych, O. M. Khvostychenko. 
Charkiw : FPG “Intellect-Express-Capital”, 2024. Ausgabe 6. 200 p.
ISSN 2708-4809

Die Sammlung befasst sich mit den Wertorientierungen der geistigen und intellektuellen Erziehung, mit der 
Entwicklung der geistigen und intellektuellen Qualitäten des Einzelnen unter modernen Bedingungen. Die persönlichen 
und sozialen Determinanten der geistigen und intellektuellen Erziehung und Ausbildung im System der Fortbildung werden 
aufgezeigt. Die historischen und vergleichenden Aspekte in Theorie und Praxis der geistigen und intellektuellen Erziehung 
und Ausbildung werden analysiert. Die praktische Bedeutung der Entwicklung des geistigen und intellektuellen Potenzials 
der am Bildungsprozess Beteiligten wird hervorgehoben. Das Buch richtet sich an Wissenschaftler, Lehrer, Studenten der 
Sekundarstufe I und II, Studenten verschiedener Hochschulstufen, Methodiker, Manager, die Öffentlichkeit und Eltern.

© ВННОТ, 2024
© НДВП «Інтелект-Експрес-Капітал», 2024

ISSN 2708-4809



3

«Spiritual-intellectual upbringing and teaching of youth in the 21st century»
Annual international peer-reviewed collection of scientific papers
Published since 2019. ISSN 2708-4809. DOI: 10.58962/2708-4809.SIUTY.2024

Issue # 6 / 2024 
Published on 1.06.2024 

© Copyright, 2024

© WSNOS, 2024. © SPE “Intellect-Express-Capital”, 2024. All rights reserved. 
This document contains information, images and symbols that are the property of the magazine  
© “Spiritual-Intellectual Upbringing and Teaching of Youth in the XXI Century” (SIUTY-21). ISSN 2708-4809. 
All materials are published under an open license. https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0

ЗМІСТ

Склад редакційної колегії ......................................................................................................................................... 5

Передмова В. П. Бабича ............................................................................................................................................. 7

Розділ 1.	 ОРИГІНАЛЬНІ СТАТТІ ................................................................................................................... 9

Концептуальні антропологічні підходи у визначенні методології гуманістичного виховання  
та духовно-інтелектуального розвитку молоді. Столяренко О. В., Столяренко О. В. ............. 10

Загальні підходи щодо формування морального освітнього стандарту 
Хвостиченко О. М., Трусей Л. Г. ......................................................................................................... 21

Структурно-компонентний аналіз феномена «духовність» в аспекті розвитку творчих здібностей 
молодших школярів. Котик Т. М. ...................................................................................................... 31

Розвиток комунікативної культури як основа духовно-інтелектуального виховання у сучасній освіті 
Пищик О. В. ........................................................................................................................................... 39

Духовно-інтелектуальний аспект здоров’я учасників освітнього процесу. 
Вознюк О. В., Дубасенюк О. А. ............................................................................................................ 55

Міждисциплінарний підхід до розуміння духовно-інтелектуального розвитку здобувачів вищої освіти. 
Бабко Н. М. ............................................................................................................................................. 67

Управління часом як складова життєтворчості в системі духовно-інтелектуального виховання та 
навчання. Хвостиченко О. М., Трусей Л. Г. ...................................................................................... 74

Особистісно-еґалітарний підхід до проблеми духовно-інтелектуального виховання майбутніх фахівців  
Нової української школи. Кікінежді О. М., Василькевич Я. З.. .................................................. 107

Формування духовних цінностей майбутніх вчителів біології та основ здоров’я під час навчання  
у закладі вищої освіти. Мехед О. Б. ................................................................................................. 113

Методологічні особливості інтеграції біологічних знань та етичних понять в освітньому процесі.  
Степанюк А. В., Бак В. Ф. ................................................................................................................. 122

Духовна криза й ціннісні орієнтації молоді сучасної України.  
Дзюба Т. С., Похилюк О. М. ............................................................................................................... 128

Звичка як об’єкт духовно-інтелектуального виховання та навчання. 
Хвостиченко О. М., Трусей Л. Г. ....................................................................................................... 138

Формування моральних цінностей здобувачів професійної (професійно-технічної) освіти відповідно  
до вимог ринку праці. Пахомов І. В. ............................................................................................... 148

Духовна парадигма творчої особистості в теологічній моделі світосприйняття 
Васильєва Л. Ю. ................................................................................................................................... 166

Розділ 2.	 ТЕЗИ ОРИГІНАЛЬНИХ СТАТЕЙ ...........................................................................................  177

Організація дистанційного навчання в контексті впровадження Нової української школи.  
Волошина О. В., Максимишена К. А. ............................................................................................... 178

Проблеми об’єктивного оцінювання рівня знань здобувачів вищої освіти під час проведення  
комп’ютерного тестування у системі Moodle. Мандражи О. А. ................................................ 183

Формування духовно-інтелектуальної особистості на основі національно-патріотичного  
виховання в позашкільній освіті. Білоус В. Р. ............................................................................... 187

Формування цифрової компетентності викладачів в сучасних умовах.  
Заріпов Р. Р., Заріпов А. Р., Симоненко М. Ю. ................................................................................. 194

Алфавітний перелік авторів.................................................................................................................................. 197

https://portal.issn.org/resource/ISSN/2708-4809
https://doi.org/10.58962/2708-4809.SIUTY.2024
https://ol.world-ontology.org/en_US/
https://ol.world-ontology.org/en_US/
https://journal.world-ontology.org/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0


10

«Духовно-інтелектуальне виховання і навчання молоді в XXI столітті»
Щорічний міжнародний рецензуємий збірник наукових праць
Видається з 2019 року. ISSN 2708-4809. DOI: 10.58962/2708-4809.SIUTY.2024

Випуск № 6 / 2024
Опубліковано 1.06.2024

© Авторське право, 2024

© ВННОТ, 2024. © НДВП «Інтелект-Експрес-Капітал», 2024. Усі права застережено.
Цей документ містить інформацію, зображення та символи, що є власністю журналу  

© «Духовно-інтелектуальне виховання і навчання молоді в XXI столітті» (ДІВНМ-21). ISSN 2708-4809.
Всі матеріали публікуються на умовах відкритої ліцензії https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.010

Розділ I.  О Р И Г І Н А Л Ь Н І  С ТАТ Т І

УДК 373.017.4
КОНЦЕПТУАЛЬНІ АНТРОПОЛОГІЧНІ ПІДХОДИ У ВИЗНАЧЕННІ 
МЕТОДОЛОГІЇ ГУМАНІСТИЧНОГО ВИХОВАННЯ ТА ДУХОВНО-

ІНТЕЛЕКТУАЛЬНОГО РОЗВИТКУ МОЛОДІ
Столяренко Олена Вікторівна

доктор педагогічних наук, професор кафедри педагогіки, професійної освіти та управління освітніми закладами, 
Вінницький державний педагогічний університет імені Михайла Коцюбинського, м. Вінниця, Україна. 

 ORCID: 0000-0002-1899-8089.

Столяренко Оксана Василівна
кандидат педагогічних наук, доцент кафедри іноземних мов, 

Вінницький національний технічний університет, м. Вінниця, Україна, 
 ORCID: 0000-0001-7080-0626,

СONCEPTUAL ANTHROPOLOGICAL APPROACHES TO DEFINING 
THE METHODOLOGY OF HUMANISTIC EDUCATION AND SPIRITUAL-

INTELLECTUAL DEVELOPMENT OF YOUTH
Stoliarenko Olena Viktorivna

Doctor of Pedagogics, Professor of the Department of Pedagogy, Vocational Education and Management of Educational  
Institutions at Vinnytsia Mykhailo Kotsyubynskyi State Pedagogical University, Vinnytsia, Ukraine

Stoliarenko Oksana Vasylivna
Candidate of Pedagogics, Associate Professor at the Department of Foreign Languages, 

Vinnytsia National Technical University, Vinnytsia, Ukraine

У статті розглядаються концептуальні науково-методологічні антропологічні аспекти духовно-інтелектуального 
розвитку особистості. Проаналізовано філософсько-етичний зміст антрополого-методологічних концепцій гуманізації 
виховання в загальній стратегії розвитку особистості. Доведено, що проблема духовно-інтелектуального виховання 
людини визначається складністю, універсальністю, багаторівневим характером розв’язання (природничо-науковий, 
антропологічний, соціологічний, культурологічний, морально-етичний аспекти). Здійснюються антропологічні, 
біологічні, соціально-психологічні, філософсько-культурологічні, морально-етичні, педагогічні дослідження, спрямовані 
на об’єктивний, різнобічний аналіз діалектики природних і соціальних факторів, що впливають на людину та її духовно-
моральне виховання. Необхідність обґрунтування філософських засад і осмислення практики духовно-інтелектуального, 
гуманістичного виховання зумовлює науковий пошук. Проаналізовано надбання гуманістичної педагогіки й психології, 
які мають багатий потенціал для виховання особистості. У концепції розвитку в системі «індивід — суспільство» 
процес переходу зовнішнього на внутрішній план називають сходженням до індивідуальності. Охарактеризовано 
антрополого-методологічні концепції гуманістичного виховання в руслі педагогічної антропології. Залежно від 
філософської концепції, яка визначає принципи й особливості системи виховання, виокремлено моделі прагматичного, 
антропологічного, соцієтарного, вільного та інших видів виховання. Антропоцентрична модель виховання спирається 
на розуміння сутності людини як відкритої системи, а виховання, як створення сприятливого для саморозвитку 
середовища. Вільне виховання (варіант демократичного стилю) спрямоване на створення умов для вибору цінностей 
життя; привчання бути вільним. Модель гуманістичного виховання в педагогічних концепціях визначає наукові 
пошуки, які ґрунтуються на духовності, людському вимірі, надбаннях національної культури, адекватності глобальним 
гуманістичним тенденціям.

Ключові слова: духовність, духовно-інтелектуальне виховання, духовно-моральні цінності, духовна культура, гуманістичне 
виховання, принцип антропологізму, антрополого-педагогічні концепції, педагогічна антропологія.

The article examines the conceptual scientific-methodological anthropological aspects of spiritual-intellectual development 
of a personality. The philosophical-ethical content of anthropological-methodological concepts of humanization of education in 
the overall strategy of personality development is analyzed. It is argued that the problem of spiritual-intellectual education of the 
individual is determined by the complexity, universal and multi-level character of its solution (natural-scientific, anthropological, 
sociological, culturological, moral-ethical aspects). Anthropological, biological, socio-psychological, philosophical-cultural, 
moral-ethical, and pedagogical researches are carried out, aimed at an objective, multifaceted analysis of the dialectics 
of natural and social factors influencing the individual and their spiritual-moral education. The necessity of substantiating the 
philosophical principles and comprehending the practice of spiritual-intellectual, humanistic education necessitates scientific 
inquiry. The achievements of humanistic pedagogy and psychology, which have a rich potential for personality development, are 
analyzed. In the concept of development within the «individual - society» system, the process of transitioning from the external 
to the internal plane is called ascent to individuality. Anthropological-methodological concepts of humanistic education in the 
stream of pedagogical anthropology are characterized. Depending on the philosophical concept that determines the principles 
and features of the education system, models of pragmatic, anthropological, social, liberal, and other types of education are 
distinguished. The anthropocentric model of education is based on understanding the essence of a person as an open system, and 
education as the creation of an environment fostering self-development. Liberal education (a variant of democratic style) aims 
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Нинішня соціокультурна ситуація зумовлює пози-
тивні тенденції виховання, духовно-інтелектуально-
го розвитку особистості як полікультурного проце-
су, що реагує на всі новітні перетворення в соціумі. 
Головним завданням вихователя у період таких змін, 
є допомога у самореалізації особистості, усвідом-
ленні кожним учнем власної цінності та поваги осо-
бистої гідності іншого, збереженні та примноженні 
вищих духовних надбань людства, осмисленні змісту 
та сенсу свого існування, концентрації зусиль на фор-
муванні гуманістичного світогляду.

Оновлення виховного потенціалу українського 
суспільства, визначення його загальнонаціональних 
цінностей сприяє досягненню визнання його важли-
вості на рівні державної політики. Наш час характе-
ризується зміною парадигмальних засад, обґрунту-
ванням морально-правових норм, доланням моноі-
деологічних установок на цілі виховання. Одночасно 
відбувається переосмислення і масове визнання та-
ких ціннісних пріоритетів, як різноманіття стратегій 
в умовах варіативності виховних систем, підтримка 
авторських програм і проектів на базі гуманістич-
них цінностей, нарощування потенціалу взаємодії 
суб’єктів соціокультурної сфери в реалізації різних 
за масштабами, функціональній специфіці і техноло-
гіям цільових соціально-педагогічних програм дер-
жавного та регіонального рівня. Звертання уваги на 
ці позитивні зміни, які підтверджують надійний курс 
на стійкий розвиток виховання як загальнонаціональ-
ного пріоритету, що одночасно означає становлення 
стабільної самодостатньої системи формування осо-
бистості, вимагає підкреслення того факту, що їх 
динаміка, нажаль, стримується уявленнями, що тра-
диційно вкорінялися у суспільній свідомості, про ви-
ховання в його «школоцентристській» інтерпретації 
як про «компонент, який супроводжує навчання», як 
складову освітніх послуг.

Проте, наукові дослідження і комплексні програ-
ми у сфері розробки фундаментальних і приклад-
них проблем виховання, а також успішні у багатьох 
регіонах України інноваційні пошуки його сучасної 
організації і моделювання сприяють поступовому ні-
велюванню вказаних вище обмежень і розширенню 
ціннісної соціальної бази виховання як відкритого 
соціокультурного процесу. Про це свідчать розро-
блені і  запроваджені в практику державні, відомчі, 
міжгалузеві програми і концепції; етапні програмні 
розробки, спрямовані на духовно-інтелектуальний 
розвиток і моральне виховання, охорону дитинства, 
забезпечення здорового способу життя, нормативних 

прав дітей і молоді. Сукупність цих акцій, без сум-
ніву, здійснили певний вплив на розкриття творчого 
потенціалу виховної діяльності в закладах освіти, 
у сферах залучення шкільної молоді у різні види сус-
пільно корисної діяльності. Важливим є те, що ви-
ховний процес, який відроджується на нових цінніс-
них пріоритетах, акцентований на духовно-моральну 
сферу особистості, основу якої складає феномен гро-
мадянськості: суспільне благо і права людини, сво-
бода вибору на базі усвідомленої законослухняно-
сті, соціальна справедливість і рівність, моральність 
і  чесність у будь-якій діяльності, патріотизм і  толе-
рантність, що базуються на гуманістичних принци-
пах життєвлаштування.

Як свідчать результати діагностики шкільного 
мікросоціуму, організації виховання з врахуванням 
оновлених пріоритетних, в першу чергу, гуманістич-
них цінностей і технологій учні набувають досвід 
в  усвідомленні ситуації, що склалася в суспільстві, 
оцінки і вибору конкурентоздатного варіанту участі 
в тому чи іншому виді діяльності. Вони здатні ана-
лізувати міжнаціональні і міжконфесійні відносини, 
розуміти сутність і значення толерантності, поваги 
до іншого у складних життєвих ситуаціях. Вихованці 
поступово усвідомлюють необхідність вибору цін-
нісних орієнтацій, пріоритетів у процесі морального 
становлення, дорослішання і громадянського само-
визначення [1].

Проте, аналіз шкільної практики дозволив виявити 
й негативні тенденції у вихованні учнівської молоді. 
Перш за все, вони пов’язані з труднощами соціаліза-
ції. При досить гарній предметній підготовці, в умо-
вах масового безробіття низьким є рівень залучення 
їх до суспільного і виробничого життя; відбувається 
відчуження дітей і батьків, катастрофічно погіршу-
ється здоров’я; негативний вплив на учнів здійснює 
широкомасштабна агресія, вульгарність і приміти-
візм, що виявляється у наступі наркотиків, алкоголю, 
в романтизації кримінального життя; держава скасу-
вала цензуру, у зв’язку з чим далися взнаки наслід-
ки негативного впливу засобів масової інформації на 
свідомість особистості, яка ще тільки формується.

До викликів ХХІ століття ми також відносимо 
негативні наслідки майнового розшарування; зни-
ження у значної частини населення культурного рів-
ня, інтересу до класичної музики, поезії; зростан-
ня впливу ролі факторів, що зумовлюють пасивне 
сприйняття життя, поширення індивідуалізму і зни-
ження ролі колективу, «випробування усамітненням 
і самотність у колективі»; відсутність у змісті освіти 
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Розділ I.  О Р И Г І Н А Л Ь Н І  С ТАТ Т І

навчання розумінню суспільних процесів, актуаль-
них проблем людини і соціуму; потужний наступ 
негативних, одноманітних, агресивних, зовні прива-
бливих, розрахованих на задоволення примітивних 
потреб телевізійних і радіопередач, літературних 
низькопробних творів; тиражування й поширення 
культу сили, грошей, зброї, миттєвого успіху, по-
ширення маргіналізації в суспільстві; допоки педа-
гогіка не запропонувала стабільних уявлень про те-
перішні цінності й ідеали, представники псевдоде-
мократичних ЗМІ пропагують ідеали національної 
ненависті й обмеженості з елементами шовінізму, 
тероризму, злочинності, тоталітаризму; внаслідок 
агресивності, культурної неспроможності, нероз-
бірливості в засобах чорного піару, нехтування де-
мократичними традиціями, в умовах апатії народу 
до політичних партій до влади приходять люди без 
совісті й честі, і це є надзвичайно поганим при-
кладом для вихованців, які все частіше помилко-
во переконуються, що за гроші можна купити все; 
найстрашнішими небезпеками виступають також 
посилення агресивного впливу на молодь реакцій-
них асоціальних груп, релігійних тоталітарних сект; 
привабливість миттєвого збагачення без тривалого 
навчання і роботи, прагнення до накопичення ма-
теріальних цінностей; посилення емоційного дис-
комфорту, послаблення психологічної захищеності, 
що призводять до зростання нервозності, депресій, 
апатії; дозвілля і його форми не відповідають життє-
вим інтересам і не задовольняють прагнення души; 
система соціального позашкільного виховання не 
приваблює проблемних учнів; на місці дитячих ор-
ганізацій утворився вакуум, заповнений демагогіч-
ними міркуваннями про необхідність учнівського 
самоврядування; характерною є тенденція до зни-
ження цінності освіти і падіння інтересу до читан-
ня; проблематичним є виховання в дусі поваги до 
Батьківщини, природи, старших, людської гідності 
іншого.

Сучасні інформаційні можливості відволікають 
від візуальних контактів, занурюють свідомість, яка 
ще тільки формується в нереальний світ фантазій, 
провокують долучення неповнолітніх до комп’ютер-
ної порнографії, примітивних ігор. Комп’ютер завдає 
відчутної шкоди тим, що привчає молоду людину не 
думати, а брати, не читати, а сканувати, не складати, 
а компілювати, не жити повноцінно, а цілодобово си-
діти біля монітора і програвати життя, втрачати (фі-
зичне, моральне, психічне, розумове) здоров’я, яке 
неможливо зберегти зусиллями школи — це завдання 
всього суспільства. Потворні уявлення про виховання 
як кількість заходів, гуртків, секцій, конкурсів і на-
думаних структур самоуправління, твердження, якщо 
є виховна діяльність, то є що планувати, перевіряти, 
про що звітувати залишилися нам у спадок як руди-

менти тоталітарного керування освітою. Гуманізація 
школи починається з фактичного визнання автоном-
ності закладу освіти, його права виконувати соціаль-
но-педагогічне замовлення й бути відповідальною 
перед суспільством, дітьми, батьками.

На думку науковців актуальним завданням сучас-
ної науки управління, що відповідає її гуманістично-
му призначенню, є розробка ефективних механізмів 
розв’язання складного комплексу проблем виховання 
і загальноосвітньої підготовки в ринкових умовах і 
з обмеженим фінансуванням. Цінними на даний час 
є розробки стосовно функціонування міських загаль-
ноосвітніх комплексів, які являють собою структуру 
організаційних об’єктів, зміст спільної діяльності 
яких спрямований на реалізацію завдань загальної 
середньої освіти і виховання.

Соціально-ціннісна роль різноманітних центрів, 
об’єднань, фірм і масових рухів неминуче буде зро-
стати, а їх діяльність набуватиме загальнонаціональ-
ної значущості і статусу державної української мен-
тальності. Досягнення цієї багатовекторної мети, на 
нашу думку, передбачає якісно інакшу соціально-еко-
номічну ситуацію і загальний стан соціуму, коли на-
бута ним стабільна зрілість внутрішнього потенціалу 
буде здатна до глобального протистояння і надійного 
стримування розвитку негативних тенденцій в різно-
манітних сферах життєдіяльності суспільства.

Законами України про освіту, Національною док-
триною розвитку освіти, Концепціями національ-
ного, громадянського, позашкільної освіти і вихо-
вання, визначено, що центром виховної діяльності 
є  дитина, а метою — виховання і розвиток духов-
ного і творчого потенціалу, соціальної активності 
гуманістично спрямованої особистості, формування 
системи її ціннісних орієнтацій; де вільний розви-
ток особистості, цінність людини і природи визна-
чаються як провідні.

Особливе місце у цих процесах посідає школа. 
Саме тут учні отримують знання про навколишній 
світ, людину, її майбутнє. Вони мають розуміти, що 
проблема існування набуває особливої актуальності 
й гостроти завдяки ряду обставин. Перша пов’язана з 
одним з найвизначніших досягнень історії і культури 
— усвідомленням унікальності людини та найвищої 
цінності її життя. Друга зумовлена тим, що нинішнє 
покоління живе на зламі епох, що характеризується 
надзвичайно динамічними процесами. Це загибель 
і відторгнення застарілих форм існування, які чинять 
неймовірний опір, і формування нових цивілізацій-
них засад життєвлаштування. Науково-технічний 
прогрес не зменшив кількості проблем, але перекон-
ливо довів, що розв’язання багатьох із них можливе 
лише у процесі змін самої людини, що зумовлені фор-
муванням планетарного гуманістичного світогляду. 
Прогресивна наукова думка стверджує, що глобальні 
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проблеми, які турбують світову громадськість уже 
не одне десятиліття, можуть бути розв’язані за умо-
ви визнання пріоритету людини та умов її існування 
і повинні розглядатися у площині «людина-людина», 
а не «людина-техніка».

Тому ХХІ століття характеризується удосконален-
ням людини і виховання, яке володіє технологічним 
компонентом впливу на оточуюче середовище і  на 
саму особистість. Усе це потребує осмислення та 
усвідомлення (не лише на рівні суспільних форм сві-
домості, а й на особистому), проблем, які пов’язані 
з розумінням того, що діється зі світом, як складаєть-
ся доля людини у таких мінливих, складних умовах, 
яке майбутнє на нас чекає. Пошуки розв’язання шля-
хів цих проблем ми знаходимо не лише у роздумах 
філософів, учених, політиків, а й в міжнародних пра-
вових актах, політичних програмах партій, соціаль-
ній політиці урядів розвинутих держав. Цей духов-
но-моральний набуток цивілізації дедалі глибше про-
низує масову й індивідуальну свідомість і спонукає 
сучасне покоління, усе людство до створення умов 
досягнення життєвого благополуччя і процвітання, 
забезпечення якомога більш повної і цілісної само-
реалізації кожного. В умовах корінних перетворень 
засад життєвлаштування прогресивним напрямом 
виступає утвердження такої цивілізації, яка базується 
на принципах людського виміру.

Науково-технічний прогрес, демократичні пере-
творення загострили універсальний характер про-
блем людини. Розв’язання багатьох із них можливе 
лише у процесі її гуманістичного виховання, мето-
дологічної орієнтації освіти — з формування особи-
стості на стратегію її розвитку й саморозвитку. Усе 
це вимагає від педагогічної теорії і практики зосе-
редження уваги на осмисленні природи людини, її 
внутрішнього світу, на її закономірних зв’язках з ото-
чуючим середовищем, усіма зовнішніми впливами, 
на розвитку гуманістичних взаємин в освітньому 
просторі, на визнанні першочергової ролі виховання 
моральності і високої духовності у підростаючого 
покоління — творця майбутнього. На це спрямова-
на модернізація освіти, що реалізується в різних на-
прямках: гуманізації і гуманітаризації, індивідуаліза-
ції, диференціації, багаторівневості, фундаменталіза-
ції, комп’ютеризації, безперервності, які вважаються 
гуманістичним імперативом нинішнього століття 
і які зазначені в основних документах, прийнятих у 
рамках Болонського процесу.

В руслі означених тенденцій, школа, що має фун-
даментальне значення для розвитку суспільства, 
моделює майбутнього громадянина, визначає для 
кожного життєво важливі пріоритети, цінності, від-
мовляється від соціоцентричного за спрямованістю 
і авторитарного за характером освітнього процесу. 
Вона потребує аналізу концептуальних засад вихо-

вання громадянина у розрізі глобальних гуманістич-
них тенденцій, захисту прав людини, створення ком-
фортних умов життєвлаштування.

На підставі аналізу і узагальнення стану духов-
но-морального і гуманістичного виховання учнів 
нами були виявлені протиріччя, які характеризують 
проблеми сучасного виховного процесу у закладах 
освіти і виступають рушійними силами, що забез-
печують життєвість та ефективність виховної ро-
боти. Враховуючи соціально-економічну ситуацію 
в державі, проблеми у молодіжному середовищі, 
сучасний стан та перспективи системи шкільної 
освіти і гуманістичного виховання учнів, ми може-
мо стверджувати, що подальший поступальний її 
розвиток буде можливий за умови розв’язання на-
ступних завдань: формування науково-педагогіч-
ного потенціалу для дослідження і запровадження 
новітніх форм, методів, технологій продуктивного 
розв’язання проблем виховання учнів; розробки на-
уково-методичних рекомендацій і нормативів роз-
ширення можливостей людинознавства, спецкурсів, 
гурткової позаурочної роботи в обсягах, що задо-
вольняють освітні потреби і не можуть бути реалі-
зовані в нинішніх умовах; оновлення змісту осві-
ти з врахуванням інтеграції навчальних дисциплін 
і факультативних курсів з людинознавства на заса-
дах варіативності, міждисциплінарності і комплек-
сності, які мають бути покладені в основу створення 
нового покоління навчальних програм, а відповідно 
і навчально-методичної літератури до кожної з них; 
розробки ефективних діагностичних методик вияв-
лення вихованості і формування гуманістичних, ду-
ховно-моральних якостей особистості, забезпечення 
на цій основі сприятливих умов для корекції проявів 
агресії, насилля, жорстокості, безвідповідальності, 
аморальності учнів у процесі особистісно орієнто-
ваного виховання.

У зв’язку з цим назріла потреба дослідження кон-
цептуально-методологічних основ науково-методич-
ної системи виховання учнів та впровадженні техно-
логії, що забезпечить підвищення рівня їхньої духов-
но-моральної вихованості.

Оскільки проблема носить міждисциплінарний ха-
рактер, в основі її розв’язання лежать фундаменталь-
ні теорії, ідеї та положення різних наукових галузей, 
що відображається на філософському, загальнонау-
ковому та конкретно-науковому рівнях дослідження. 
Це філософські, педагогічні, соціологічні та психоло-
гічні наукові концепції, ідеї і положення щодо: тіс-
ного взаємозв’язку та діалектики розвитку природи, 
суспільства і людини; культурно-історичного посту-
пу соціуму і ролі особистості у цьому процесі; соці-
альної детермінації гуманістичної моралі й людської 
діяльності; неперервності розвитку особистості; її 
ідентифікації та засвоєння соціальних ролей; етики 
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Розділ I.  О Р И Г І Н А Л Ь Н І  С ТАТ Т І

як духовної основи розвитку людини; гуманістичних 
цінностей — базового компоненту структури особи-
стості. 

Методологічну основу дослідження визначають: 
теорія наукового пізнання, діалектичні принципи 
системності, комплексності, діяльності; філософ-
ські концепції про людину як міру всіх речей, про 
творчий розвиток її сутнісних сил у діяльності й від-
носинах, наукові положення про діалектичний ха-
рактер відносин (Г. Гегель); ідеї діалогової концеп-
ції (В. Біблер, А. Мейєр); детермінованість мораль-
ного розвитку особистості характером її ставлень 
до світу, природи, оточуючих людей; сукупність 
ідей, що розкривають сутність процесу соціаліза-
ції; концепція соціалізації особистості в колективі; 
основні положення теорії установки (Д. Кемпбелл, 
Ш. Надірашвілі, Г. Олпорт, Д. Узнадзе, У. Фьюзон), 
теорія соціальної установки; сукупність ідей про 
взаємовідносини значимих інших, референтність, 
природничо-філософська концепція про єдність 
усього живого; визнання ролі активності самої осо-
бистості в її власному розвитку; інтегральні філо-
софські положення про загальний зв’язок, взаємо-
зумовленість і цілісність явищ і процесів розвитку 
суспільства, про зростаючу роль особистості в цих 
процесах; етичні ідеї, що стосуються непротивлен-
ня злу насиллям, а також філософії ненасильницько-
го руху (М. Ганді, Г. Джибладзе, Б. Картер, Г. Торо, 
Е. Хардт, Дж. Шарп, Н. Шкловер), педагогіки нена-
силля, культури миру, методики навчання миролюб-
ності (М. Ліпман); сучасні дослідження проблем 
толерантності; основні положення прав людини 
(М. Думмет, Й. Йовел, Р. Крісті, Г. Кунг); концеп-
ції представників гуманістичного напряму у педа-
гогіці (К. Вентцель, С. Гессен, В. Сухомлинський, 
К. Ушинський, Ш. Амонашвілі). Діалектичні поло-
ження детермінують визнання законів єдності лю-
дини з природним і соціально-культурним середо-
вищем, орієнтують на врахування зовнішніх впли-
вів, яких зазнає людина, і її внутрішньої активності 
в життєдіяльності, а методологія визнання людини 
як істоти духовної, природної й соціальної, носія 
добра і справедливості, є підставою для осмислен-
ня гуманістичних принципів організації виховного 
процесу.

Суттєве значення в концептуальному плані для 
нас мали: теорія цінностей; культурно-історична 
концепція, сучасна концепція гуманізму і гуманіс-
тичної цивілізації (О. Хьоффе), а також концепції 
та висновки зарубіжних і вітчизняних філософів 
(І. Канта, П. Наторпа, Г. Сковороди, Л. Фейєрбаха, 
М. Шеллера), соціальних філософів, антропо-
логів, педагогів, психологів (Г. Балла, І. Беха, 
С. Максименка), соціологів (Є. Дюркгейма), синер-
гетиків (І. Стенгерса), учених інших галузей нау-

ково-антропологічного пізнання, які досліджували 
теорію, людинознавство, виховання з позиції гу-
маністичних цінностей та їх відповідності природі 
людини, а також такі фундаментальні теоретичні 
положення, які стосуються підходу до особисто-
сті як до форми ідеального представництва бут-
тя іншого; концепція «відображеної суб’єктності» 
Я-концепція, як сукупність уявлень індивіда про 
самого себе, пов’язана з їх оцінкою (Р. Бернс); ре-
зультат теоретичного узагальнення досвіду гуманіс-
тичної педагогіки (А. Комбс, А. Маслоу, К. Роджерс) 
і педагогіки співробітництва; наукові засади й кон-
цептуальні положення організації гуманістичного 
виховання в закладах освіти (суб’єкт-суб’єктні від-
носини, колективна творча діяльність, інтерактивна 
взаємодія).

Що стосується антрополого-методологічної кон-
цепції гуманістичного виховання молоді, то слід 
зауважити, що дослідженню методологічних засад 
педагогічної антропології, впливу інших галузей лю-
динознавства, зокрема, філософії на її розвиток не 
приділяється достатньої уваги. Антропологізм висту-
пає концептуальною домінантою духовно-морально-
го і гуманістичного виховання школярів. На основі 
системної реалізації природовідповідності, культу-
ровідповідності, амбівалентності розглядаємо сус-
пільство як форму спільного життя людей в особи-
стісному вимірі, а людину — як високоорганізовану 
біопсихосоціальну духовну істоту. Ця закономірність 
є об’єктивною основою обґрунтування й практичної 
реалізації гуманістичних виховних інновацій. У  за-
сновника педагогічної антропології, І. Канта, осві-
та — це сходження до гуманності, а розвиток особи-
стості у процесі виховання — акт свободи діяльної 
людини.

У Г. Гегеля освіта — засіб морального розвитку. 
Знання визначають потреби, ідеали людини. Сучасна 
система виховання будується саме з урахуванням 
цих настанов, включає до своїх програм і концеп-
цій надбання духовної культури, наук про людину. 
Філософсько-антропологічні інтерпретації вихован-
ня мають багату традицію. Основне завдання, на дум-
ку М. Шеллера — осягнути людське в людині, ство-
рити її цілісний образ.

На основі аналізу ідей зарубіжної педагогічної ан-
тропології визначено педагогічні течії:

	‒ філософського напряму на базі неопозитивіз-
му (Дж. Мур, Л. Вітгенштейн, Б. Рассел), де кожен 
індивід — унікальний, неповторний, тому слід кон-
центруватися на окремій особистості, царині її інди-
відуального буття, неотомізму (Е. Косс, Ж. Марітен), 
екзистенціалізму;

	‒ психолого-педагогічного (концепції В. Лая, 
Е. Меймана, які ратують за розширення зв’язків пе-
дагогіки з іншими науками);
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	‒ соціального (з педагогікою ноосфери, поняття 
якої запроваджено П. Шарденом, А. Леруа-Лураном 
і  набуло розвитку завдяки В. Вернадському; надан-
ням ваги гуманістичному, екологічному, культуроло-
гічному вихованню, формуванню глобального гума-
ністичного світогляду).

Провідні педагогічні ідеї антрополого-педаго-
гічних концепцій та течій новітньої епохи тісно 
пов’язані з антропологією, і по праву їх можна вва-
жати гуманістичними: «Вільне виховання» (Е. Кей, 
М. Монтессорі, К. Вентцель); експериментальна 
педагогіка (В. Лай, С. Холл); прагматична педаго-
гіка (Д. Дьюї, У. Кільпатрік); педагогіка особисто-
сті (В. Вебер, Г. Гаудінг); нове виховання (Р. Кузіне, 
А. Фарер); гуманістична педагогіка (А. Комбс, 
А. Маслоу, К. Роджерс).

Прогресивні ідеї основоположників гуманістич-
ного підходу (Г. Олпорт, А. Маслоу, К. Роджерс) 
вивчаються, констатуються, але не так швидко 
впроваджуються у виховний процес. Важливими 
є  положення А. Маслоу стосовно ієрархії потреб, 
самореалізації особистості, досягнення якої актуа-
лізує гуманізацію виховання. На думку К. Роджерса, 
гуманістичне навчання — опанування філософ-
сько-педагогічними цінностями, пов’язаними з осо-
бистісним способом буття. Гуманістичними харак-
теристиками вихователя-фасилітатора К. Роджерс 
називає «відкритість», «прийняття учня і довіра до 
нього», «прояв емпатії» [2, с. 157].

В гуманістичній антропологічній концепції Г. Рота 
відкидаються маніпулювання, обмеження у вихован-
ні [3]. Сучасна педагогічна думка продемонструва-
ла спроби створення нових концепцій виховання на 
основі визнання екзистенційної сутності дитини. 
Пропагується педагогіка свободи, демократичний 
стиль спілкування.

Антропологізм як спосіб вивчення людини, яку 
виховують; і впливу на неї підсилений ідеями про 
людську природу (І. Кант, Г. Гегель, М. Шелер), фі-
лософсько-антропологічними інтерпретаціями вихо-
вання в європейській традиції (Ф. Боас, А. Редкліфф-
Браун, Дж. Спіндлер, Р. Неш, Р. Бенедікт, М. Мід, 
А. Дімоз, Р. Штейнер, Г. Рот).

Зважаючи на те, що виховання — надзвичайно 
складний процес, проникнутий гуманним став-
ленням до дитини, існує значна кількість теорій, 
покладених в основу наукових розробок щодо 
його ефективності. Відомі технократична (бере 
початок від Д. Локка, Д.  Уотсона, Б. Скінера), де 
педагог — «скульптор»; і натуралістична (вихова-
тель — «садівник» згідно теорії природного вихо-
вання Ж. Руссо), що спирається на теорію вільно-
го виховання, педоцентризм (Д. Дьюї, С. Френе), 
гуманістичну психологію (А. Маслоу, К. Роджерс) 
концепції виховання.

В європейській культурній традиції погляди, а від-
повідно й концепції на природу вихованця мають 
свої особливості: репресивна педагогіка (пригнічен-
ня волі батьками, пастирями); ідеї соціалізації, в якій 
дитина — чиста дошка (tabula rasa) — це педагогіка 
цілеспрямованого формування особистості за пев-
ним зразком; ідеї природного детермінізму, де дитина 
від народження наділена певним характером — кон-
цепція розвитку природних задатків і обмеження не-
гативних проявів; ідеї первісної доброти дитини  — 
концепція вільного виховання, саморозвитку і не-
втручання. В рамках цих концепцій функціонують 
базові моделі виховання: директивна, прихованого 
впливу та сприяння, і в кожній педагоги керуються 
гуманними намірами.

Антрополого-методологічні виміри гуманізації 
виховання узгоджуються з стратегіями розвитку осо-
бистості. Аналіз педагогічної дійсності говорить про 
кардинальні зміни за багатьма педагогічними і психо-
логічними показниками. На державному рівні досить 
виважено підійшли до відмови від моноідеологічних 
принципів, але не забезпечили ідеологічний перехід 
до нової парадигми виховання, що обернулося на по-
чатковій стадії реформування станом своєрідного ва-
кууму, падінням моральності, духовності.

Важливе врахування демократичних і гуманістич-
них змін в суспільстві, сутнісних структурно-функці-
ональних перетворень школи, як відкритої системи, 
взаємодії з різними інститутами, незалежності вихо-
вання від політики, виведення його цілей із загально-
людської культури.

Тому в якості ідейної основи всієї системи вихо-
вання мають лежати вироблені і перевірені багато-
віковим досвідом неперехідні цінності, принципи 
гуманізму. Системність і цілісність виховного про-
цесу визначають можливість вибору змістовно по-
ліваріативних програм, проектів і моделей, які роз-
кривають в оновленому ракурсі бачення діяльнісних 
молодіжних ініціатив, використання оптимальних 
засобів впливу на формування і самореалізацію осо-
бистості, її всебічний розвиток на базі гуманістич-
них цінностей. Виховання різноманітне, різноварі-
антне, багатомодельне. І саме тому його концепція 
повинна дати сутнісно інваріантну характеристику 
педагогічної ситуації, показати її відмінність і спо-
соби реалізації в конкретних видах виховної роботи. 
Проте, навряд чи доцільно в умовах демократизації 
виховного простору вважати, що розробка концеп-
туальних сутнісно-інваріантних методологічних 
основ виховної системи повинна бути доведена до 
рецептурних приписів.

Аналіз сучасної ситуації свідчить про перетворен-
ня у сфері виховання, позитивні тенденції оновлення 
духовно-морального потенціалу суспільства. Це сти-
мулює здійснення наукового пошуку і використання 
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Розділ I.  О Р И Г І Н А Л Ь Н І  С ТАТ Т І

комплексних прикладних програмно-орієнтованих 
педагогічних розробок у визначенні найефективні-
ших шляхів, оновлення методології гуманістично-
го виховання. Зважаючи на те, що розроблена нами 
концепція передбачає обґрунтування трьох основних 
компонентів: категоріального (дефініції, проблеми, 
пояснювальні принципи); теоретичного (гуманістич-
на освітньо-виховна концепція); технологічно-прак-
тичного (методичне забезпечення реалізації висуну-
тої мети і завдань), важливу роль ми відвели загаль-
ній методології, принципам дослідження.

Коли ми говоримо про методологічні основи вихо-
вання, то в першу чергу, підкреслюємо, що воно має 
детермінований характер і зумовлюється потребами 
суспільства, тенденціями його розвитку.

Враховуючи глобальні зміни в суспільстві, було 
виявлено, в яких складних умовах формується осо-
бистість. Це спонукає до розкриття системотвірних 
факторів і оновлення методології виховного процесу. 
Останнім часом, хоча й декларується зміна ракурсу 
методологічного забезпечення, все ж фактично ще 
не відбулася відмова від формалістичних положень, 
переосмислення сутності понятійно-категоріального 
апарату, що, природньо, розмиває концептуальний 
контекст і предметно-змістові характеристики про-
дуктивності результатів аналізу виховного процесу. 
Певну невизначеність у розумінні понятійно-термі-
нологічного апарату педагогіки внесли психолого-пе-
дагогічні дослідження, які здійснювалися на міждис-
циплінарному рівні.

Ми підтримуємо міждисциплінарні дослідження, 
які адекватно відображають сучасні тенденції й по-
треби особистісно орієнтованого виховного простору 
в макро- і мікросоціумі. Щоб виховати духовно-мо-
ральну особистість, необхідно вивчити різні аспекти 
і сформувати адекватне наукове уявлення про вихов-
ний процес. Нині відбувається об’єднання всіх наук, 
що вивчають біологічну і соціальну природу, культу-
ру людини в систему комплексного людинознавства, 
що керується принципами антропологізму.

На сьогодні галузь надзвичайно диференціюва-
лася, що породило потребу інтеграції накопиченої 
інформації, що характеризується багатоаспектні-
стю й передбачає наявність різних рівнів у побудові 
системних знань. Особливостями пізнавальної ситу-
ації вивчення особистості є багатогранність її фено-
менології, що відображає об’єктивну різноманітність 
проявів в історії розвитку суспільства та власного 
життя, яка породжує жваві дискусії науковців, уче-
них, політиків; існує потреба врахування міждисци-
плінарного статусу проблеми людини, що знаходить-
ся в полі зору суспільних і природничих наук, прак-
тики і духовної культури.

Ми звернулися до філософії освіти, вбачаючи в ній 
джерело методологічного обґрунтування стратегії ви-

ховання. У «Міжнародній енциклопедії освіти» зна-
ходимо, що ця інтегрована галузь вивчає найзагаль-
ніші питання методології педагогіки, антропології 
й соціології освіти, все, що пов’язане з соціокультур-
ними діями, їх проектуванням і реалізацією, а також 
проблеми полісферного характеру, які замикають на 
освіті всі інші сфери людської діяльності.

Становлення філософії освіти є закономірним ре-
зультатом розвитку, особливо з урахуванням її пере-
ходу до людиноцентристського виміру, зміни ситуа-
ції буття й становлення нового типу людини в сучас-
ному світі постмодерну. Динамічні зміни вимагають 
оновлення системи освіти, котра допоможе подолати 
наявні перепони в духовному, інтелектуальному роз-
витку людини, загрози її біологічному й духовному 
існуванню. Потрібне більш глибоке вивчення, якими 
повинні бути цінність самої людини й престиж осві-
ти в суспільстві.

Тривалий час «останнє слово» в розвитку приро-
ди, соціуму й людського мислення мала діалектика. 
Вона створювала потужний апарат моделювання 
завершених теорій, а гуманітарні науки, дотриму-
ючись її настанов, будували штучні моделі людини, 
освіти, виховання, економічного й соціального роз-
витку, формальні, а не змістові конструкції. Лише 
в  міру усвідомлення ситуації прийшло розуміння, 
що для вивчення життєздатних, органічних об’єктів, 
які розвиваються, потрібні інша методологія й нова 
парадигма розвитку. В природознавстві все частіше 
застосовуються поняття «міждисциплінарність», 
«комплексність», «системність»; у філософії — «син-
тез», «всеєдність», «цілісність»; у політиці проголо-
шується пріоритет загальнолюдських цінностей, по-
силюється переорієнтація від конфронтації до співп-
раці; екологічні вимоги набувають рис морального 
імперативу.

В зв’язку з цим, ми звертаємося до синергети-
ки — симбіозу ідей різних наук, яка не тільки син-
тезує фрагменти дисциплінарно розкиданих знань, 
а й пов’язує епохи. Сприймаємо її в якості особливої 
парадигми, специфічного (нелінійного) стилю мис-
лення.

Г. Хакен саме тому так назвав нову дисципліну, 
спрямовану на виявлення загальних принципів, які 
керують процесом самоорганізації, для чого необхід-
не кооперування багатьох галузей.

З огляду на синергетичний підхід, протилежності 
можуть підсилювати одна одну, і цим забезпечувати 
максимальний розвиток особистості. Синтезуючу 
роль бере на себе культура, яка поєднує науку, мисте-
цтво й духовні вчення в цілісність ноосфери.

Педагогіка — єдина спеціальна галузь знань, яка 
визнає специфіку і єдність усіх складових. Саме тому 
було розроблено концепцію, відмінну від імператив-
них вказівок щодо кінцевого результату виховання.
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Chapter I.  O R I G I N A L  A R T I C L E S

Загально визнана сьогодні концептуальна розроб-
ка про орієнтацію у вихованні школярів на дві систе-
ми цінностей (сьогодні і на перспективу) і визначен-
ня тих, які мають, формуватися в освітньому процесі. 
Вона генерує провідну ідею гуманізації освіти про 
людину — як найвищу цінність.

Було визначено положення, які розкривають зміст 
цієї концепції: а) в основі лежать гуманістичні цін-
ності; б) зміна авторитарно-дисциплінарної моделі 
виховання на особистісно орієнтовану.

Головне завдання педагога — допомога кожній 
особистості в її самореалізації, усвідомленні цінно-
сті життя власного й іншої людини, збереженні та 
збагаченні вищих духовних цінностей, осмисленні 
сенсу свого існування; в) шкільна освіта як умова 
виживання людини передбачає формування еколо-
гічного гуманістичного мислення. Важливою гума-
ністичною цінністю загальноосвітньої підготовки 
виступає екологічний світогляд, ядро якого — імпе-
ратив виживання та глобальної відповідальності лю-
дини за нормальне життя на обмеженому життєвому 
просторі.

Наука про виховання оперує багатьма поняттями, 
що практично відносяться до єдиного методологіч-
ного ряду. Оскільки, метод сприймається багатьма 
науковцями у досить широкому розумінні, то в якості 
такого можуть виступати: і педагогічні парадигми, 
і концепції, і теорії — все, що в основі своїй має різні 
рівні трактування педагогічних явищ, що пропагу-
ють ті чи інші способи досягнення поставленої мети. 
В цілому метод являє собою систему пізнавальних та 
перетворювальних засобів, прийомів, принципів та 
підходів пізнання предмету дослідження.

Феноменологічний аналіз педагогічних катего-
рій, який ми здійснювали відповідно до вище вка-
заних методологічних позицій, дозволив встанови-
ти їхню приналежність до гуманістичної парадигми 
освіти. Феноменологія гуманності, альтернативнос-
ті, системності, національної відповідності виявляє 
риси цих феноменів, що посприяло формуванню 
цілісної картини педагогічної дійсності. Це дозво-
лило визначити основне в організації виховної ді-
яльності:

1) оволодіння засобами педагогічного впливу 
й  створення умов, що забезпечують їх адекватність 
цінностям гуманного суспільства;

2) формування методологічної культури вчителя, 
що визначає особливості педагогічної етики, висту-
пає моральним джерелом виховної діяльності й про-
фесійної свідомості. Її гуманістичний потенціал зу-
мовлює можливість розробки стратегії, загальних 
і конкретних принципів, що визначають зміст вихов-
ної роботи її власне педагогічне бачення.

Звертаючись до конкретно наукової методології 
педагогіки і відповідно до виховної практики, яку 

вона обслуговує й розкривається через специфічні 
відносно самостійні підходи чи принципи, ми ви-
значили найважливіші для нашого дослідження. Це 
принцип гуманізації виховного процесу, культуро-
відповідності, народності й національної спрямова-
ності, взаємодія загальнолюдських і національних 
цінностей, зв’язку теорії з практикою, системності 
й комплексності, актуальності змісту виховання, 
природовідповідності, індивідуального підходу, сві-
домості й активності учнів як суб’єктів виховного 
процесу. Також дотримувалися системного, синер-
гетичного, модельно-варіативного, аксіологічного, 
культурологічного, етнопедагогічного, антропологіч-
ного, особистісного, діяльнісного, полісуб’єктного, 
диференційованого підходів.

Аналіз розвитку гуманістичної педагогіки ми здій-
снювали в контексті розв’язання нею виховних про-
блем. Було виокремлено дві експериментально-ви-
ховні стратегії: соціоцентризм і людиноцентризм. 
Перша всі форми буття підпорядковує суспільству, 
лежить в основі масового техносоціального регулю-
вання, планування, проектування, апелює до куль-
тури корисності, яка надає перевагу засобам життя, 
а не усвідомленню його сенсу. Ця парадигма в цілому 
сприяє визнанню соціальної зумовленості явищ і про-
цесів у розвитку особистості, призводить до їх одно-
бічного трактування з позиції соціальних параметрів. 
У реальній виховній практиці соціоцентризм заци-
клює на соціальному розвитку особистості, засвоєн-
ні соціальних норм як регуляції її поведінки на рівні 
пристосування до середовища. Навички соціальної 
поведінки (дотримання вимог стосовно ставлення до 
членів колективу, алгоритму поведінки в певних со-
ціальних ситуаціях, формально-позитивне ставлення 
до праці) на думку І. Беха, виступають в ній провід-
ними критеріями розвитку особистості [4]. Суб’єкт-
об’єктні відносини за умови, що об’єкт як результат 
праці задовольняє ту чи іншу матеріальну потребу 
суб’єкта, можуть перетворитися в суто речові відно-
сини корисності, які визначатимуть прагматичний 
спосіб життя [4, с. 32; 37].

Більш прогресивним став період поширення лю-
диноцентризму, що був підготовлений усім ходом 
цивілізаційного розвитку. Магістральну лінію функ-
ціонування нинішнього світового співтовариства 
з його розвиненими громадянськими інститутами 
визначають ідеї демократії й толерантності які зу-
мовлюють тип міждержавних відносин. Сьогодні 
основною своєю категорією філософія постулює 
цінність людини. Конструктивна аксіологія поши-
рюється на педагогіку впровадженням ідей гуманіз-
му, взаємодії, співтворчості, взаємопідтримки [4, с. 
34]. Методологічний фундамент людиноцентризму 
визрівав безпосередньо в самому історико-педаго-
гічному процесі і завдяки тому, що він не міг бути 
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жорстко нормовідповідним наявним соціокультур-
ним тенденціям, у педагогічній науці та виховній 
практиці творчо формувалася гуманістична тради-
ція, яка передбачала сходження людини до вищих 
морально-духовних вартостей. Щоправда, через від-
сутність відповідної цілісної теорії вона багато ві-
ків існувала або у вигляді певних проявів цілісного 
педагогічного процесу, або у формі одиничних ав-
торських інноваційних підходів (Й. Песталоцці, Дж. 
Дьюї, В. Сухомлинський). Загальнонауковий прин-
цип людиноцентризму (стосовно освіти — дитино-
центризму) об’єктивується як особистісно орієн-
тований виховний процес. Непересічною цінністю 
виступає така особистісна якість, як альтруїзм, що 
має проявлятися в реальній моральній діяльності, 
допомозі іншому. Базовою спонукою її здійснення 
виступає мотив піклування про людину (ціннісне 
ставлення до неї). Діапазон альтруїстичної пове-
дінки коливається — від люб’язності до когось, че-
рез благодійну діяльність, до рятування його ціною 
власного життя. Формування алгоритму таких мо-
ральних дій має враховувати психологічний компо-
нент, час, витрати, готовність моральної діяльності, 
уміння відсувати на задній план свої бажання.

І. Бех пропонує виходити з того, що певні особи-
стісні цінності та особистість у цілому розвиваються 
у процесі формування [4]. В психології це сукупність 
прийомів і способів соціального впливу на індивіда, 
який має на меті створити у нього систему цінностей, 
світогляд, концепцію життя, виховати якості, певний 
склад мислення. Це дало підстави стверджувати, що 
будь-яка спроба привити правила життя, моральні 
норми, минаючи власну діяльність учня стосовно 
оволодіння ними, підриває самі основи здорового ро-
зумового і морального розвитку дитини, виховання її 
особистісних властивостей і якостей.

Г. Костюк вважає «виховання керівництвом ін-
дивідуальним становленням людської особистості» 
[5, с. 127]. Згідно з Ж.-Ж. Руссо, гармонійності у ви-
хованні можна досягти лише за умови, якщо дити-
на вільно робить те, що вона хоче, але хотіти вона 
мусить те, що планує вихователь. Власна діяльність 
дитини, метою якої виступає її моральне самовдоско-
налення, й має, з одного боку, визначати сутність гу-
манітарної пізнавальної парадигми як домінантного 
атрибуту принципу дитиноцентризму, а з іншого — 
конституювати виховний процес як особистісно-орі-
єнтовану виховну технологію. Педагогічний процес, 
організований на засадах гуманітарної пізнавальної 
парадигми має бути спрямований на вияв умов такої 
організації виховання, основою якої виступає сти-
мулювання інтенцій його суб’єктів до самоподолання 
особистісних вад [4].

Проблеми людини, духовно-моральне вихован-
ня, феноменологія особистості, в цілому — люди-

нознавство, ми пов’язали з основними функціями 
філософської методології. Усвідомлюючи її інтегра-
тивну функцію, при постановці проблем виходили 
за межі конкретної науки. Характерними особливос-
тями людинознавства є: а) перетворення проблеми 
людини в  загальну для науки в цілому; б)  виник-
нення окремих галузей знань про людину; в) вияв 
тенденції до об’єднання наук вивчення людини 
в комплексні, інтегральні системи, аж до побудови 
синтетичних характеристик людського розвитку, 
формування особистості. Однак це можливо за умо-
ви опори на філософську методологію, визначаючи 
за нею функції інтегратора у розв’язанні міждисци-
плінарних питань.

Критично-конструктивна функція руйнує методо-
логічний ізоляціонізм у вивченні людини і головним 
в людинознавстві визначає перспективи її буття.

Світоглядна та нормативно-аксіологічна функція 
полягає в ідеологічній оцінці побудови суспільства, 
створенні тих ідеалів і ціннісних норм, яким пови-
нен відповідати образ людини в науковій картині 
світу. Найзагальніші тенденції розвитку етичних те-
орій представлені: утилітарною концепцією — коли 
моральне пов’язується з ідеєю корисності або мети 
(Аристотель, Гоббс, Спіноза, Гольбах, Гельвецій), ге-
доністичною (Епікур, Сантяне) і контрактною, коре-
ні якої сягають далеко за межі «громадської угоди» 
Ж. Руссо й «категоричного імперативу» І. Канта, аж 
до Нагірної проповіді. Зосереджені на виховній прак-
тиці, індивіді або соціумі, концепції формують ши-
року орієнтувальну основу для вибору того базового, 
універсального принципу прийняття певного рішен-
ня або курсу, спрямування поведінки, яким може ко-
ристуватися кожен.

Гуманістичне прагнення створити умови для са-
морозвитку представлене в концепції становлен-
ня особистості в системі «індивід — суспільство» 
В. Муляра, який називає цей процес «перетворенням» 
індивіда, сходженням його до особистості, суть якого 
полягає в переході від переважно зовнішньо орієнто-
ваного до внутрішньо детермінованого в життєдіяль-
ності індивіда, який її вибудовує в контексті власного 
особистого розвитку, надаючи цьому процесу статусу 
смисложиттєвої мети [6].

Антрополого-методологічні концепції гума-
нізації виховання розроблялися представника-
ми педагогічної антропології (І. Кант, Г. Гегель, 
М.  Шеллер, Дж.  Мур, Л. Вітгенштейн, Б. Рассел, 
Е.  Косс, Ж.  Марітен, В. Лай, Е. Мейман, П. Тейяр 
де Шарден, А. Леруа-Луран, Е. Кей, М. Монтессорі, 
С. Холл, Д. Дьюї, У. Кільпатрік, В. Вебер, Г. Гаудінг, 
Р. Кузіне, А. Фарер, А. Комбс, А. Маслоу, К. Роджерс). 
Незважаючи на те, що антропологічний підхід у су-
часній педагогіці проголошено антропологічним ре-
несансом, численні дослідницькі пошуки не об’єдна-
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ні до цього часу ні галуззю дослідження, ні єдиною 
методологією.

Можна залишити за межами нашого досліджен-
ня експлікації антропного чинника в різних науках, 
оскільки тільки в структурному плані сучасна ан-
тропологія об’єднує мінімум п’ять основних на-
прямків: символічну, соціальну, культурну, струк-
турно-системну, динамічну антропологію й мето-
дологічне різноманіття підходів. Проте цей факт 
не принижує ролі антропологічних аспектів педа-
гогіки для визначення мети виховання, формування 
повноцінного образу людини й перебудови систе-
ми освіти відповідно до нових цілей і трактувань 
її сутності. Методологічний і світоглядний вакуум 
змушує науковців здійснювати пошук для обґрун-
тування філософсько-антропологічних засад педа-
гогічної теорії, осмислювати практику виховання, 
що існує. В цьому плані вже в педагогіці 20-30-х ро-
ків ХХ ст. започаткована традиція розгляду проблем 
виховання, що характеризувалася інтеграцією при-
родничо-наукових результатів і даних гуманітарних 
наук про людину з метою виявлення меж вихован-
ня, виховних вимог і здібностей (М. Фрімайзен-
Келер), законів формування індивідуального ха-
рактеру (Г. Ноль), взаємозв’язків фізичного роз-
витку й виховання (А. Хут), визначення суб’єкта 
й об’єкта виховного процесу (Р. Лохнер). Найбільш 
концентрований вияв ці погляди знайшли в праці 
В. Флітнера «Систематична педагогіка». Визнання 
антропологічного перевороту в педагогіці спричи-
нило зростання в ХХ ст. кількості досліджень у га-
лузі виховання (Г. Депп-Форвальд «Наука про вихо-
вання і філософія виховання») обґрунтування теми 
єдності педагогіки й антропології.

В філософсько-педагогічній антропології, визна-
чився напрямок, що отримав назву «інтеграційно-
го», або «емпіричного», представниками якого стали 
Г. Рот, А. Флітнер, Й. Дерболав. Інтерпретація вихо-
вання базувалася на використанні природничо-на-
укових даних про людину, що були адаптовані до 
педагогічної моделі. Однак, така тенденція поспри-
яла поступовому перетворенню педагогічної антро-
пології на механічний конгломерат з нових зразків 
знань про людину. Антропологічне обґрунтування 
проблем виховання з позицій конкретної особисто-
сті полягає в усвідомленні змісту освіти з погляду 
потреб та інтересів людини, сприйнятті виховання 
її своєрідним фундаментальним буттям. Відповідно 
й сутність людини трактується стосовно її здатності 
бути вихованою й впливати на інших. Ця специфіч-
на характеристика визначає людяне ставлення як 
до речей, які оточують особу, так і до інших членів 
суспільства. У функціональному вимірі педагогічна 
антропологія є теорією педагогічного знання (вона 
носить інтегрований характер), науковою основою 

гуманізації виховного процесу, теоретичним об-
ґрунтуванням педагогічних інновацій, що необхідно 
ідентифікувати як теоретико-методологічну основу 
модернізації освіти.

Антропологізм — змістова характеристика філо-
софської культури суспільства, спрямованої на лю-
дину, її ставлення до світу й самої себе. Загальними 
принципами такого підходу виступають: субстан-
ційність (невід’ємність прав людини), універсалізм 
(єдність людського роду), цілісність, свобода, різно-
маніття. Трактування не заперечує розуміння антро-
пологізму як специфічного стану філософської куль-
тури ХХ століття і навіть як окремої концепції, що 
розглядає всі явища світу залежно від особливостей 
потреб людини.

Це є принциповим, оскільки сучасна школа і лю-
дина, яка навчається, все активніше керуються гума-
ністичними цінностями [7], які не можна не підсили-
ти антропологізмом, тому що, по-перше, він відкри-
ває найбільш повноцінний комплекс характеристик 
людського буття; по-друге, максимально наближа-
ється до гуманістичного принципу організації вихо-
вання відповідно до законів розвитку особистості; 
по-третє, дозволяє систематизувати ті «людино-піз-
навальні» компоненти, які виділяються в гуманітар-
них і природничих дисциплінах, але концептуально 
й методологічно не об’єднані в єдине ціле з його 
підсистемними блоками; по-четверте, визнає домі-
нантами гуманізму унікальність людини, розуміння 
її свободи й відповідальності, відкриту взаємодію 
з іншими, доповнює характеристику сутності особи-
стості її цілісністю, субстанційністю, універсалізмом 
і сприяє розвитку індивіда як повнофункціональної 
особистості, актуалізує процес вивчення її соціально 
обумовленого розвитку, набуття сенсожиттєвих оз-
нак у культурному і природному середовищі; по-п’я-
те, він виступає важливою умовою гуманістичного 
виховання молоді.

Гуманістичне виховання ми розуміємо, як не про-
сто вільний і спонтанний, а свідомий, організова-
ний процес, відповідальна й спільна праця всіх його 
суб’єктів. Щоб бути реалізованими в конкретному 
виховному просторі, основні положення гуманістич-
ної педагогіки потребують глибокої філософсько-пе-
дагогічної рефлексії. Необхідні узагальнені знання 
про людину, які можуть дати людинознавчі дисциплі-
ни, що постійно оновлюються. Вони систематизують 
ті «людинопізнавальні» компоненти, які є в різних 
гуманітарних і природничих галузях знань, але кон-
цептуально й методологічно ще не об’єднані в єдине 
ціле з підсистемними блоками.

Отже, залежно від наукових основ розуміння лю-
дини й процесу її розвитку виникають різні концеп-
ції і моделі виховання. Заглиблюючись у їх сутність, 
можна визначити специфіку кожної з них, недоліки 
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і переваги. Теорія і практика виховання постійно зба-
гачується. У зв’язку з цим передбачається «відкри-
тість» педагогічного знання про людину та її вихо-
вання, що сприяє становленню нових наукових шкіл 
і напрямків, збільшує можливості створення різно-
манітних моделей і видів виховання у відповідь на 
виклики часу. Особливою складністю відрізняються 
умови сьогоднішнього дня.

Подолання освітньої кризи й пошук шляхів ви-
ходу з неї відбувається на концептуальному рівні. 
Перша — технократична концепція проголошує змі-
ну сутності й характеру виховання, фокусування на 
формуванні в учнів раціональних умінь оперування 
інформацією, володіння комп’ютерними техноло-
гіями. Друга — гуманітарна, що вбачає витоки кри-
зи в дегуманізації освіти, перетворенні її на інстру-
ментальну категорію індустріальних і ринкових від-
носин, а в таких умовах виховання не може зберегти 
гуманістичну спрямованість. Стурбованість занепа-
дом шкільної системи виховання, невідповідністю 
вимогам часу зумовлює пошук шляхів її гуманізації. 
Тому й активізувалися наукові пошуки, спрямовані 
на розробку педагогічних концепцій, які ґрунтують-
ся на людському вимірі, надбаннях національної 
культури, адекватності глобальним гуманістичним 
тенденціям.

Гуманізація виховання — явище багатовимірне 
і стосується змісту, мети, способів впливу на особи-
стість, створення ефективних умов для продуктивно-
го формування гуманістичних цінностей. Гуманізація 
освіти — центральна складова нового педагогічного 
мислення, яка передбачає перегляд, переоцінку всіх 
компонентів педагогічного процесу у світлі їхньої 
людинотворчої функції. Гуманізація освіти виступає 
засобом гуманізації всього суспільного життя, твор-
чою лабораторією формування міжособистісних вза-
ємин, а також каталізатором, котрий має прискорити 
гуманізацію суспільства. Завдання педагогів зводить-
ся не лише до того, щоб дати школярам уявлення про 
існуючий світ і його закони, але й сформувати до 
навколишнього середовища і людей в ньому цінніс-
ні ставлення, і запропонувати методологію творчого 
перетворення життя, й самого себе в ньому.

В сучасній парадигмі виховання проблема гума-
нізації набуває більш глибокого і якісно нового змі-
сту, на противагу спрощеного її розуміння в якості 
прилучення молоді до гуманітарної культури. При 
цьому характер розв’язання завдань гуманізації 
й  гуманітаризації освіти прямо визначає ступінь їх 
впливу на шляхи майбутнього розвитку суспільства. 
Гуманізація як провідний елемент нового педагогіч-
ного мислення, що вимагає встановлення зв’язків 
співробітництва, суб’єкт-суб’єктних відносин у сис-
темі учитель-учень, передбачає єдність загально-
культурного, морального і професійного розвитку 

особистості. Принцип гуманізму вимагає перегляду 
цілей, змісту і технологій, які мають бути спрямова-
ні на переорієнтацію зусиль на користь людини, по-
долання технократизму, бездуховності й формалізму 
у вихованні.

Список використаних джерел

1.	 Столяренко О. В. Виховання у школярів ціннісного ставлення 
до людини: теоретичний та методичний аспекти : моногра-
фія. Вінниця: ТОВ «Нілан-ЛТД», 2018. Кн. 2 : Методологія 
виховання ціннісного ставлення до людини в учнів загально-
освітньої школи. 408 с.

2.	 Rogers C. Freedom to learn for the 80-s. C. Columbus ; Toronto ; 
London ; Sydney, 1983. 312 p.

3.	 Roth H. Padagogsche Anthropoiogie. Hannover, 1966. Bd.1. 445 s.
4.	 Бех І. Д. Виховання особистості : у 2 кн. Київ : Либідь, 2003. 

Кн. 2 : Особистісно орієнтований підхід: науково-практичні 
засади. 344 с.

5.	 Костюк Г. С. Навчально-виховний процес і психологічний 
розвиток особистості. Київ : Рад. шк., 1989. 608 с.

6.	 Муляр В. І. Проблема становлення особистості в систе-
мі «індивід-суспільство» (філософсько-культурологічний 
аналіз) : автореф. дис. … докт. філософ. наук : 09.00.01. 
Дніпропетровськ, 1999. 39 с.

7.	 Stoliarenko, O., Stoliarenko, O., Prokopchuk, V., Zhuravlova, 
L., Demchenko, I., Martynets, L., & Yakovliv, V. (2021). 
Fostering a Values-Based Attitude towards a Person in Secondary 
Schools in the Post-Soviet Space. Revista Romaneasca Pentru 
Educatie Multidimensionala, 13(3), 166–188. DOI: https://doi.
org/10.18662/rrem/13.3/446. URL: https://lumenpublishing.
com/journals/index.php/rrem/article/view/3475 (дата звернення: 
30.04.2024).

https://portal.issn.org/resource/ISSN/2708-4809
https://doi.org/10.58962/2708-4809.SIUTY.2024
https://ol.world-ontology.org/
https://ol.world-ontology.org/
https://journal.world-ontology.org
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0

